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Resumo: O objetivo deste artigo é relatar as experiéncias vivenciadas na disciplina de Estagio
Supervisionado B, do curso de Licenciatura em Matemaética, da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
— campus Cornélio Procdpio. Sdo relatadas aqui as atividades desenvolvidas nas oficinas realizadas para
alunos do Ensino Médio, do Colégio Estadual Cristo Rei, do municipio de Cornélio Procépio- PR. O objetivo
foi trabalhar assuntos bésicos de matemaética, contextualizando e explicando os porqués de alguns conceitos
relacionados aos nimeros racionais. As oficinas proporcionaram também, juntamente com outras atividades
da disciplina de estagio, a oportunidade aos estudantes de refletirem sobre suas préticas enquanto alunos e
como futuros professores de matematica.
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Introducéo

Desde os primeiros simbolos utilizados pelos povos primitivos, ja se tinha a
necessidade de contar objetos e estabelecer relacGes entre conjuntos. No antigo Egito, por
volta de 3000 a. C, os agrimensores do faraé faziam medicGes apds as cheias do Rio Nilo,
para cobrarem os devidos impostos que dependiam do comprimento das terras. Nesse
contexto, o surgimento das fracGes como representacdo de medida teria levado ao
desenvolvimento dos nimeros racionais. Como afirma Dantas (2005, p. 2), “os NUmeros
Fracionarios foram introduzidos quando comecou a medir e representar medidas. [...] Um
Numero Racional se representa como fracdo, que pode ser escrito na forma a/b, onde ae b
sdo numeros inteiros e b # 0.

Os numeros fracionarios podem ser definidos como um quociente entre dois

numeros inteiros a ¢ b, com b # 0. Essa definicdo matematica, muitas vezes formalizada
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em sala de aula é considerada por alguns professores como a melhor alternativa para o
ensino dos nameros racionais. Essa definicdo, quase sempre, é acompanhada por um
exemplo numérico e exercicios. Esse ciclo, em que os professores apresentam definigdes,
exemplos e exercicios, considerado como método tradicional, porém, ndo tem trazido bons
resultados para o ensino e a aprendizagem dos ndmeros racionais.

A aprendizagem dos numeros racionais supde rupturas com ideias
construidas acerca dos nimeros naturais e por ser uma linguagem que
representa numeros ou relagdes entre nimeros, o Ensino demanda tempo
e uma abordagem adequada sobre o seu significado (BRASIL, 1997, p.
80).

Para Moreira e David (2010, p. 60), “os numeros racionais sdo vistos como
objetos simples nos cursos de formacdo de professores, enquanto sdo de construcdo
extremamente complexa na Educacdo Baésica”. Esses autores ainda destacam que 0s
nameros racionais sdo apresentados aos alunos como algo desconhecido ou uma novidade
e que os cursos de formacao de professores tratam o assunto somente de modo abstrato.

Nessa perspectiva, a contextualizagdo do conteddo dos numeros racionais pode
ser uma alternativa que resulte em bons resultados durante o processo de ensino e
aprendizagem. De acordo com Dantas (2005, p. 5), “o conjunto dos NUmeros Racionais
recebe destaque por ser um conteido que do inicio até certo ponto, é tratado como parte da
realidade do aluno e usado material concreto para a representacdo da mesma”

A partir do momento em que o aluno consegue identificar a aplicacdo dos
nameros racionais e atribui significados a eles, a compreensao dos nimeros racionais deixa
de ser um obstaculo enfrentado pelos alunos em sala de aula e passa a ser uma ferramenta
bastante significativa a sua realidade. Compreender os significados dos niUmeros racionais
€ um passo muito importante para promover a aprendizagem dos alunos.

Os numeros racionais podem assim ser interpretados de varias formas,
constituindo-se por diferentes sub-conceitos. Kieren (1980) foi o primeiro
a defender que os nimeros racionais sS40 um conceito que envolve varios
significados: relagdo parte-todo; razdo; operador; quociente e medida.
Segundo o autor, uma compreensdao completa dos ndmeros racionais
requer ndo s6 uma compreensdo de cada um dos significados separados,
mas também da forma como eles se relacionam (VENTURA, 2013, p. 40
apud DOROTEIOQ, 2015, p. 4).

A partir dessas consideracdes, o desenvolvimento deste trabalho contou com a
participacdo de alunos do Colégio Estadual Cristo Rei, do municipio de Cornélio Procépio-

PR, que sdo alunos do Ensino Médio, no qual a modalidade de ensino ofertada é o



Magistério e que estdo sendo preparados para trabalharem com alunos dos anos iniciais da
Educacdo Bésica.

Assim, o objetivo deste trabalho é relatar as experiéncias vivenciadas durante a
disciplina de Estagio Supervisionado B do curso de Licenciatura em Matematica da
UTFPR-CP e das oficinas desenvolvidas sobre o conjunto dos Numeros Racionais. Para
isso, apresentamos a seguir o relato das oficinas, as metodologias utilizadas, a andlise
critica da oficina e as consideracdes finais.

Relato das Oficinas

As oficinas foram oferecidas a estudantes de todas as séries do Ensino Médio, do
Colégio Estadual Cristo Rei. Foi feita uma divulgacdo das oficinas que seriam realizadas
(sete, ao todo) entre todos os estudantes, pessoalmente e por meio de redes sociais. Nesta
oficina, que aconteceu no Laboratdrio de Ensino de Matematica, da Universidade
Tecnologica Federal do Parana — UTFPR, foram trabalhados conceitos, propriedades e
operages com 0s nimeros racionais. A oficina foi dividida em quatro dias (20/4/2016,
271412016, 4/5/2016 e 11/5/2016), com carga horaria de quatro horas-aula por dia.

No primeiro dia, introduzimos a ideia de nameros racionais. Isto é, explicamos
aos alunos que os numeros racionais surgiram da necessidade que se tinha de remarcar
terras que tinham sido inundadas no antigo Egito, sendo que, as vezes, nesse processo, nao
era possivel remarcar as terras e obter um namero inteiro de comprimento. Com isso,
surgiram as fracbes e 0s egipcios passaram a considera-las como unidades de medida.
Propomos aos alunos que medissem alguns objetos da sala com pedacos de barbante,
considerados como unidades de medidas. O objetivo dessa atividade era introduzir a ideia
da comensurabilidade e incomensurabilidade dos nimeros e verificar quantas vezes uma
grandeza cabe em outra.

Para trabalharmos a comensurabilidade entre os nimeros inteiros, utilizamos o
software GeoGebra, como pode ser visto na figura 1. Os alunos construiram segmentos de

reta no software e verificaram quantas vezes o comprimento do segmento cabe em outro.

Figura 1: Atividade sobre a comensurabilidade e incomensurabilidade dos ndmeros racionais



Fonte: Autores
Para 0s numeros incomensuraveis, utilizamos copos redondos e barbante e
aplicamos uma atividade sobre a incomensurabilidade entre o comprimento da

circunferéncia com seu didmetro, conforme ilustra a figura 2.

Figura 2: Atividade sobre a incomensurabilidade entre o comprimento da circunferéncia com seu didmetro

Fonte: Autores

No segundo dia, trabalhamos com os alunos conceitos sobre fragdes. Utilizamos
canudos de refrigerantes para a atividade das fracGes, como ilustrado na figura 3. Nessa
atividade, os alunos identificaram fracGes a partir dos canudos cortados na metade, em trés
partes e em quatro partes iguais. O objetivo era sobrepor os canudos menores no canudo

inteiro considerado como a unidade e determinar a nomenclatura das fragdes.



Figura 3: Atividade de Frages, numerador e denominador

Fonte: Autores

O terceiro dia de oficina teve inicio de maneira expositiva e foram explicados os
termos da fracdo, numerador e denominador. A sala foi dividida em dois grupos. Cada
grupo recebeu um kit de disco de fracfes. Nessa atividade, os alunos deveriam sobrepor
pecas do kit a fim de identificar alguma relacdo entre elas e anotarem suas observacdes em
uma folha que foi entregue a eles. O objetivo era que os alunos conseguissem identificar
uma equivaléncia de fracbes. Nesse mesmo dia foi ensinada, de forma tradicional, a
operacédo de multiplicacdo de fracdes.

No quarto dia, trabalhamos com os alunos as operac6es de adicdo e subtracdo, 0s
alunos foram indagados sobre o motivo de usarem o minimo multiplo comum e se essa era
a Unica forma de resolver tal questdo. Apos uma discussao entre os estagiarios e 0s alunos,
explicamos o motivo de usar o minimo multiplo comum e quais eram as outras formas de
chegar ao resultado. Para essa explicacdo, foi preciso recorrer aos contetdos que ja haviam
sido trabalhados anteriormente, que foram a equivaléncia de fracGes e a multiplicacdo de
fracdes.

Trabalhamos também, no quarto dia, a operacdo de divisdo de fracdes. Para tal
atividade, os estagiarios partiram do pressuposto que os alunos ja sabiam realizar operacao
de divisdo entre fracdes, pois os alunos participantes de oficinas ja haviam estudado o
contetdo de fragdes no Ensino Fundamental, explicando entdo, o porqué do algoritmo da
divisdo (repetir a primeira fracdo e multiplicar pelo inverso da segunda).

Esses foram os principais aspectos considerados por nds, relevantes durante o

desenvolvimento das oficias.



Metodologia

Durante o planejamento das oficinas, optamos por trabalhar com metodologias
que pudessem proporcionar aos alunos o ensino diferenciado daqueles considerados
tradicionais, baseados na resolucéo de exercicios e na aplicagdo de algoritmos.

Segundo Lorenzato (2012, p. 18), “o uso do material didatico serve para auxiliar o
professor em diversas fun¢Ges em sala de aula e, por esse motivo, antes de apresentar o
material para a classe, o professor precisa se questionar e responder o porqué de seu desejo
em utiliza-los”. Ele ainda afirma que a escolha do material didatico deve se dar a partir de
questdes com relacdo ao objetivo do professor: “para apresentar um assunto, para motivar
os alunos, para auxiliar a memorizacdo de resultados, para facilitar a redescoberta pelos
alunos?” (p. 18).

A partir dessa concepgdo, optamos por utilizar materiais manipuléveis, como o
disco de fracdes, pois € um material adequado para o ensino de fragfes equivalentes. Ele
foi usado como uma forma de motivar e facilitar a redescoberta de conhecimentos dos
alunos, visto que o publico alvo dessa oficina séo os alunos do magistério e ja estudaram
esse conteudo anteriormente.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica (BRASIL, 1998),
“uma metodologia bem dtil, que desperta o interesse dos alunos, é trabalhar problemas e
assuntos que envolvam o seu cotidiano, assim eles compreendem melhor o contetdo e
podem notar a importancia do mesmo em seu processo de aprendizagem”. Por esse motivo
trabalhamos, também, com os alunos, problemas que envolvem fracbes em situacao
cotidianas, fazendo com que eles pudessem relacionar a teoria com algumas vivéncias

diarias.

Anélise Critica

Antes de elaborarmos as atividades da oficina, tinhamos apenas algumas ideias
sobre como trabalhar os conceitos dos nimeros racionais. Em conversa com a turma do
estdgio Supervisionado B e com a professora orientadora da disciplina, chegamos a
conclusdo de que seria mais oportuno deixarmos os alunos construirem a ideia dos
nameros racionais durante as atividades da oficina, contando apenas com o auxilio e
orientacdo dos estagiarios. Acreditamos que a construcdo do conhecimento feita por meio
dos alunos é uma maneira diferente de trabalhar qualquer conteudo e que, a0 mesmo

tempo, contribui para a aprendizagem dos alunos.



Todas as atividades propostas foram trabalhadas com materiais manipuléveis, com
software e com fichas de registros. Durante toda a oficina, estdvamos dispostos a ajudar o0s
alunos, a fim de suprir todas as suas ddvidas. Aparentemente, 0s alunos conseguiram
entender os contetdos que haviam sido propostos e sentiram-se a vontade para tirar suas
davidas. Uma falha que os estagiarios tiveram e puderam perceber foi no momento de
trabalhar o contetudo de divisdo entre fracGes, pois partiram do pressuposto que todos 0s
alunos ja sabiam a forma mecénica de realizar tal questdo. Desse modo, foi preparada uma
atividade que envolvesse problemas que precisavam de interpretacdo, e uma aluna teve
dificuldade em interpretar e depois resolver a atividade. Apds isso, 0s estagiarios
conseguiram contornar tal situacdo, mas se houvesse a oportunidade de reestruturar a
oficina, pensariam em uma atividade que ndo evolvesse interpretacdo de problema
inicialmente e sim no final quando ja tivessem certeza de que todos os alunos ja sabiam
resolver a operacédo de diviséo.

As oficinas desenvolvidas no ambito do Estdgio Supervisionado B
proporcionaram aos estudantes uma boa oportunidade de repensar suas praticas. Para as
oficinas, foi necessario pensar em um conteddo e nas metodologias de ensino mais
adequadas. Houve situacfes em que a pratica adotada foi efetiva e outras em que 0s alunos
ndo compreenderam 0s conceitos desejados de modo adequado. Dessa forma, em uma
nova oportunidade de uma atividade semelhante, ou no exercicio da docéncia, sera possivel

aos estudantes saber que praticas sdo, em geral, mais eficazes.

Consideracoes Finais

A disciplina de Estagio Supervisionado B mostrou-se muito importante para a
formacdo dos académicos que dela participaram. As oficinas possibilitaram o confronto de
algumas concepgdes prévias sobre a melhor maneira de ensinar com as metodologias
utilizadas.

Na elaboracao das oficinas foi proposto o uso de metodologias diferenciadas das
ditas tradicionais e que respondessem 0s porqués de certos conceitos, algo que o0s
estudantes muitas vezes ndo encontram na escola. Além disso, 0s conteudos tratados nessas
atividades foram considerados basicos para o estudo da Matematica presente na Educacéo
Basica.

Ao procurar os motivos do uso dos algoritmos da soma, multiplicacdo e divisdo de

fracGes, tema escolhido para as oficinas, foi possivel notar que, apesar de ser um conceito



considerado simples, apresenta uma construcdo bastante complexa. Esse fato possibilitou
um conhecimento mais profundo sobre a construgdo dos nimeros em forma de fracao, algo
que, sem duavida, serd de muito valor para o prosseguimento da vida académica e

profissional.
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